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La Programacion didactica debera contener, al menos, los siguientes elementos:

a)
b)

c)
d)
e)
f)

g)
h)
i)
j)

Introduccion: conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones com-
petenciales.

Metodologia didactica.

Secuencia de unidades temporales de programacion.

Materiales y recursos de desarrollo curricular.

Concrecién de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del curriculo de
la materia.

Actividades complementarias y extraescolares.

Atencidn a las diferencias individuales del alumnado.

Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y vinculacién de sus elementos.
Procedimiento para la evaluacidn de la programacidn didactica.
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a) Introduccidén: conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

La conceptualizacidn y caracteristicas de la materia Historia de la Filosofia se establecen en el anexo Il del
Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato en
la Comunidad de Castilla y Ledn.

b) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones.

Las competencias especificas de Historia de la Filosofia son las establecidas en el anexo Il del Decreto 40/2022,
de 29 de septiembre. El mapa de relaciones competenciales de dicha materia se establece en el anexo IV del
Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

c) Metodologia didactica.

1) Métodos pedagdgicos (estilos, estrategias y técnicas de ensefianza):
Se emplearan aquellos ESTILOS de ensefianza en los que el alumnado tenga un rol activo y participativo.

e Se promoverd la participaciéon de los estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Los alumnos se-
ran incentivados para formular preguntas, debatir ideas y presentar argumentos, permitiendo un aprendi-
zaje mas profundo y critico de los conceptos filoséficos. Este enfoque facilitara la comprension y reflexién
sobre temas complejos, fomentando el desarrollo de habilidades de pensamiento critico y argumentacion.

e Los estudiantes tendran la oportunidad de influir en la planificacion y organizacion de las actividades de
clase. Se valoraran sus opiniones y sugerencias sobre los temas a tratar y los métodos de ensefianza, pro-
moviendo un ambiente colaborativo. Ademas, se les permitird disefiar y dirigir algunas actividades como
debates, presentaciones y proyectos, lo que reforzara su compromiso con el proceso educativo.

e El enfoque comunicativo sera fundamental para el desarrollo y adquisicién de las competencias clave. Se
fomentara un ambiente de didlogo abierto y respetuoso, donde los estudiantes se sientan seguros para
expresar sus ideas y opiniones. Se valorard la capacidad para argumentar y comunicar sus pensamientos de
manera clara y coherente, por encima de la mera memorizacidn de contenidos.

e Secreard un entorno de confianza y seguridad donde se estimulard y motivara a los estudiantes a participar
activamente. Los docentes actuardan como facilitadores del aprendizaje, guiando y apoyando a los alumnos
en su proceso de descubrimiento y reflexion filosofica. Se promovera una actitud de curiosidad y apertura
hacia el conocimiento, incentivando a los estudiantes a cuestionar y explorar las ideas filoséficas de manera
auténoma y critica.

En resumen, los estilos de ensefianza en la asignatura de Historia de la Filosofia se centraran en: la participacion
del alumnado, la toma de decisiones compartida, la evaluacion colaborativa, el enfoque comunicativo y la crea-
cién de un entorno estimulante y seguro. Estos elementos contribuiran al desarrollo integral de las competen-
cias y al crecimiento personal de los estudiantes.

A continuacién se exponen todas las ESTRATEGIAS que se van a emplear a lo largo del curso:

e Aprendizaje cooperativo: es un proceso de ensefianza que consiste en utilizar grupos para mejorar el apren-
dizaje mediante el trabajo conjunto. Por lo general, los alumnos trabajan juntos para resolver problemas,
completar tareas o aprender nuevos conceptos. Este enfoque ayuda a que los alumnos procesen y sinteti-
cen informacidn de forma significativa en lugar de memorizar datos y cifras.

e Aprendizaje basado en proyecto (ABP): es una metodologia en la que los estudiantes adquieren conoci-
mientos y habilidades al trabajar en un proyecto que responde a una pregunta o desafio complejo. Esta
estrategia estd centrada en el estudiante, que es responsable de su propio aprendizaje y colabora en grupos




Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

para investigar y resolver problemas que incluyen procesos de investigacion, planificacion, creacién de pro-
ductos finales y presentacidn.

e Aprendizaje basado en problemas: es una metodologia en la que los estudiantes aprenden sobre un tema
a través del proceso de resolver un problema abierto y complejo que no tiene una solucién Unica. Los pro-
blemas presentados son relevantes y tienen aplicacidon en el mundo real, lo que fomenta habilidades de
pensamiento critico, resolucién de problemas y colaboracion. En esta estrategia, el docente actia como
guia o facilitador, mientras que los estudiantes investigan, discuten y reflexionan sobre posibles soluciones,
desarrollando habilidades practicas y reflexivas en el proceso.

e Aprendizaje dialdgico: es una metodologia basada en el didlogo y la interaccidn entre los estudiantes y entre
estudiantes y docentes para construir conocimiento. Promueve la comunicaciéon abierta y el intercambio
de ideas en un ambiente de respeto y escucha activa, asegurando una participacion igualitaria donde todos
los estudiantes tienen la oportunidad de contribuir. El conocimiento se construye colectivamente a través
de la interaccién y el debate, y los temas de discusidén estan relacionados con el contexto y experiencias de
los estudiantes, haciendo el aprendizaje mas significativo.

e lectura guiada y anotaciones: es una estrategia en la que los estudiantes leen textos con la orientacién del
docente, anotando y destacando informacion importante para mejorar la comprensién y retencion de co-
nocimientos. Durante esta actividad, el docente proporciona contexto y preguntas para dirigir la atencion
de los estudiantes, quienes subrayan, resaltan y escriben notas para captar ideas clave y reflexionar sobre
el texto. Posteriormente, se realizan discusiones para profundizar en la comprensidn y andlisis critico del
texto, desarrollando asi habilidades de lectura, analisis critico y sintesis de informacidn.

A continuacién presentamos el conjunto de TECNICAS que se pueden poner en préctica:

e Técnicas expositivas: la exposicidn didactica, también conocida como “clase magistral”, consiste en presen-
tar un tema de manera verbal. Para fomentar el interés del alumnado se requiere la eleccidon de temas
interesantes, bien ejemplificados y cuyas conclusiones puedan aplicarse a la experiencia del alumnado. De
forma mas precisa, puede consistir en:

- La presentacion de una tesis filosofica con el analisis critico y la fundamentacién correspondiente. Con
ello se pretende que el alumnado se familiarice con la estructura conceptual del enfoque que estemos
tratando.

- La formulacién de los rasgos generales de una doctrina o sistema filosdéfico, lo que implicard que el
alumnado realice un esfuerzo mental por comprender los planteamientos, dificultades y soluciones pro-
pias de dicha doctrina.

- Lapresentacion del estado actual de una cuestién filosofica, sintetizando las opiniones y las conclusiones
que suscita. Ello estara ligado a la interrogacion polémica por parte del alumnado, dando lugar asi al
debate.

e Técnicas interrogativas: la interrogacién diddctica hace referencia a la pregunta que se practica en el trans-
curso de la leccién como método de investigacién, de descubrimiento y de profundizacién en un determi-
nado tema. Asi pues, la pregunta didactica complementa, refuerza y fomenta la atencion y la reflexidn,
estimula la elaboracion mental y dirige la atencidn y la participacion del alumnado. Este modo de preguntar,
sin embargo, no es prerrogativa del profesor, sino que también el alumnado puede y debe preguntar, crean-
dose asi un didlogo entre ambos. En este sentido, la pregunta constituye un caso especial debido a la estre-
cha relacién que existe entre la ensefianza filoséfica y el filosofar (capacidad de critica y de reflexidn crea-
dora). No es una simple demanda de datos, sino una indagacion encaminada a lo que es universal y origi-
nario en el pensamiento y en el ser. En este sentido, se pueden movilizar distintos tipos de pensamiento en
funcién del tipo de preguntas que se hagan, como por ejemplo:
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- El recuerdo, mediante preguntas que requieren extraer conocimientos de la memoria.
- La comprensidn, mediante preguntas que requieren relacionar los conocimientos.

- Laresolucion, mediante preguntas que requieren aplicacion.

- El razonamiento, mediante preguntas que fomentan el anilisis.

- Lacreatividad, mediante preguntas que exigen sintesis.

- Eljuicio, mediante preguntas que demandan evaluacion.

e Técnicas dialdgicas: consideramos el debate como el tercer procedimiento de clara raigambre filosdéfica.
Con él se estimula el aprendizaje y el proceso de construccién de conocimientos, se desarrolla la empatia y
se ponen en practica la expresién oral y el pensamiento critico. En este sentido, el debate permite explorar
multiples puntos de vista en torno a un mismo tema, revelar las razones que hay detras de aquellas posi-
ciones, que no comprendemos o no compartimos, asi como analizar las propias opiniones que en un primer
momento aparecen de forma inconsciente.

e Técnicas de composicion de textos filoséficos: la composicidn de textos se presenta como un medio de gran
valor cuando, concluido un tema, queremos comprobar el grado de asimilacién personal que se ha alcan-
zado. En la composicion filosdfica, el alumnado pone a prueba su capacidad de recrear y dar cuerpo con-
ceptual a los diferentes estimulos filoséficos que ha recibido, tanto de las exposiciones por parte del profe-
sor, como de sus diferentes lecturas y del bagaje de experiencias que lo identifican. Existen distintas formas:

- Latoma de notas: ademas de ayudar a organizar y sintetizar la informacion, esta técnica promueve una
mayor atencion y concentracion durante la leccidn, facilitando la retencidén y comprension de los conte-
nidos.

- El resumen: es una forma de presentar las ideas y pensamientos principales de un texto de manera
sintética.

- Ladisertacién: consiste en emitir una opinién elaborada y reflexiva acerca de alguna cuestién de interés,
expresando las opiniones de forma razonada y argumentada.

e Técnicas de comentario y analisis textual: procedimiento sustantivo en el aprendizaje de la Filosofia es el
comentario de textos filoséficos. Aunque no sélo en los textos, si es cierto que en ellos se encuentra de
forma privilegiada la reflexidn filoséfica. Profundizar en su analisis y comentario supone insertarse de forma
participativa en la actividad filoséfica, lo que, ademas, tiene por finalidad hacer comprender el pensamiento
de un autor; identificar las caracteristicas de una época, escuela o corriente filoséfica; enriquecer los cono-
cimientos que se tengan sobre un determinado tema; y capacitarse en el arte de la escritura. El comentario
de texto enfrenta al alumnado a una serie de textos, argumentaciones y debates problematicos en los que
debe poner en practica y utilizar reflexivamente conceptos, procedimientos y actitudes para adquirirlos de
forma consistente.

e Técnicas audiovisuales: recurriremos al andlisis critico de peliculas y demds productos artisticos y audiovi-
suales, ya que sirven para conocer otros modos de acceder a la sociedad y descubrir la realidad. En este
sentido, el cine, como sustento conceptual, ideoldgico y cultural, ha de ser tenido en cuenta para profundi-
zar en temas filoséficos, cuestionar la misma realidad que se presenta en los medios de comunicacién, asi
como para aprender a defenderse de la manipulacién.

2) Tipos de agrupamientos y organizacion de tiempos y espacios:

Los AGRUPAMIENTOS dependeran de las actividades que se realicen, pero siempre se procurara que sean
heterogéneos en cuanto a ritmos y estilos de aprendizaje.
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La organizacion de los TIEMPOS a la hora de planificar las distintas actividades debe ser flexible, pues su dura-
cion dependera de muchos factores. Entre ellos se encuentran: los distintos ritmos de aprendizaje, la variabi-
lidad de la curva de atencidn y las caracteristicas propias de cada actividad.

Las sesiones tendran lugar en los siguientes ESPACIOS, aunque la mayoria serdn las aulas de referencia de los
alumnos, en funcion de las actividades que se vayan a realizar se podran utilizar el aula de medios informaticos,
la biblioteca y/o el salén de actos. Las aulas de referencia disponen de encerado y pantalla digital. Se prestara
especial atencidon al mantenimiento adecuado del orden y la higiene en el aula, de tal forma que se favorezca
un clima propicio para el aprendizaje.

d) Secuencia de unidades temporales de programacion (pag 10).

De acuerdo con el calendario escolar 25-26, asi como el calendario de evaluaciones elaborado por el centro: el
PRIMER TRIMESTRE se compone de 13 semanas, que van desde el inicio de curso el 15 de septiembre hasta la
evaluacién que serdn los dias 15, 16 y 17 de diciembre; otras 9 semanas en el SEGUNDO TRIMESTRE, desde el
8 de enero hasta la evaluacién que seran los dias 16, 17 y 18 de marzo; y de otras 7 semanas el TERCER TRI-
MESTRE, desde el 7 de abril hasta la evaluacidn que serd el 25 de mayo. Teniendo en cuenta que la asignatura
de Historia de la Filosofia se compone de 3 periodos lectivos semanales, ello supone un total aproximado de
39 sesiones el primer trimestre, 27 el segundo y 21 el tercero. Todo ello sujeto, por supuesto, al horario de
cada grupo, los dias festivos y las posibles incidencias que tengan lugar.

Asimismo, y teniendo en cuenta el apartado k) de la Guia para la elaboracién de programaciones didacticas
redactado por la Junta de Castilla y Ledn: “una situacion de aprendizaje se podria desarrollar a través de varias
unidades diddacticas”. En este caso, se ha optado por el disefio de 3 SA que se corresponden con cada una de
las 3 evaluaciones que se llevan a cabo a lo largo del curso. Cada SA se compone, a su vez, de 4-5 unidades
didacticas, de tal forma que la distribucién temporal se ha organizado del siguiente modo:

SA ub sesiones
1. El paso del mito al logos y la corriente presocrdtica 3 sesiones
. , 2. La dialéctica de Socrates y el relativismo de los sofistas. 3 sesiones
PRIMER 1. Filosofia en la — . 7 z
: . 3. Principales teorias de Platon. 12 sesiones
TRIMESTRE época antigua. . p . -
4. Principales teorias de Aristoteles. 12 sesiones
5. Etica helenistica y ciencia alejandrina. 3 sesiones
6. Principales teorias de Tomds de Aquino. 6 sesiones
SEGUNDO 2. Filosofia en la | 7. El agustinismo, la filosofia drabe y judia, y el nominalismo. 6 sesiones
época medieval y | 8. Principales teorias de Descartes. 6 sesiones
TRIMESTRE —. z ;
moderna. 9. Principales teorias de Locke y Hume. 6 sesiones
10. Principales teorias de Rousseau. 6 sesiones
3. Fil § | 11: Principales teorias de Kant. 9 sesiones
TERCER 8 'oclaozzj:: fe:: g 12: Principales teorias de Marx. 9 sesiones
TRIMESTRE p rénea p 13: Principales teorias de Nietzsche. 9 sesiones
' 14: Principales teorias de Ortega. 9 sesiones

La secuencia y temporalizaciéon de las UD puede verse modificada por factores como, por ejemplo: cambios
sobrevenidos en la matriz de especificaciones tras la reunién de armonizacion de la PAU, la realizacion de ex-
cursiones y salidas del centro, posibles modificaciones en el calendario de evaluaciones, o problemas técnicos
gue puedan derivarse del uso de medios informaticos y que dificulten la realizacién de las actividades.

En todo caso, se ha incluido al final de la programacion un calendario de temporalizacién en el que se mues-
tras por colores las fechas aproximadas en las que se desarrollaran las UD.
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e) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

. Editorial Edicién/ Proyecto ISBN
En su caso, Libros de
texto
X X X
Materiales Recursos
Libros de texto y manuales. Fichas, fotocopias y documentos impresos.
Articulos y ensayos filosoficos.
Impresos

Guias de estudio

Cuadernos de actividades.

Plataformas educativas (Moodle, Teams, Herramientas en linea (encicopedias, bases
etc.) de datos, bibliotecas online, etc.)

Digitales e informdticos
Presentaciones y diapositivas. Aplicaciones y herramientas digitales

(word, canva, IA, etc.)

Videos académicos (conferencias, semina- Pantalla digital con salida de audio.

Medios audiovisuales rios, debates, etc. -

. . y ) Podcast o audiolibros.
multimedia Peliculas y documentales
¥ ’ Reproductores de video (Youtube, etc.)
Mapas conceptuales. Herramientas digitales para la creacidn de
Manipulativos ) ) mapas mentales.
Fichas y tarjetas.
Charlas y conferencias. Encerado.
Otros

Debates.

f) Concrecion de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del curriculo.

Planes, programas y proyectos Implicaciones de cardcter general desde la materia Temporalizacion

Se integran lecturas de textos filosoficos clasicos y con-
temporaneos. Se organizan debates de discusidn para
analizar y reflexionar sobre los textos leidos, promo-
viendo el pensamiento critico y la capacidad argumen-
Plan de Lectura tativa del alumnado. Se fomenta la lectura auténoma Durante todo el curso
de obras filoséficas relevantes como opcién para subir
la nota. Asimismo, se promueven actividades de de-
bate y redaccién filoséfica que mejoran la expresién
oral y escrita del alumnado.

Se incorpora el uso de herramientas digitales para la
investigacién y la presentacion de trabajos. Se utilizan
plataformas educativas para acceder a recursos filosé-
ficos digitales y se promueve la competencia digital en
la busqueda y evaluacién de informacidn filoséfica en
linea. Con ello se crea un entorno educativo mas dina-
mico, interactivo y acorde con las necesidades del siglo
XXI.

Plan TIC Durante todo el curso
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g) Actividades complementarias y extraescolares.

Actividades complementarias y extra-
escolares

Breve descripcion de la actividad

Temporalizacién
(indicar la SA donde se realiza)

Olimpiada filosdéfica

Las modalidades de participacion
que ofrece dicha Olimpiada son
ensayo, fotografia, video y dilema
moral. En todas ellas se fomenta
la creatividad del alumnado.

29 trimestre

h) Atencion a las diferencias individuales del alumnado.

1) Generalidades sobre la atencidn a las diferencias individuales:

Formas de representacion

Formas de accion y expresion

Formas de implicacion

- Lecturas en formato digital y fi-
sico: textos en diferentes forma-
tos, como PDFsy librosimpresos,
para que los estudiantes puedan
elegir el formato que les resulte
mas accesible.

- Videos explicativos sobre con-
ceptos filosdficos: videos cortos
que expliquen teorias y concep-
tos clave, asi como documenta-
les que presenten debates filoso-
ficos historicos.

- Diagramas e infografias sobre
teorias filosoficas: representa-
ciones visuales de teorias y con-
ceptos, como mapas conceptua-
les y graficos que muestren rela-
ciones entre ideas filosoficas.

- Audiolibros y podcasts: que ex-
ploren temas filoséficos para
ofrecer una opcién auditiva.

- Material de lectura adaptado:
versiones simplificadas o adapta-
das de textos filosdficos para es-
tudiantes que puedan necesitar
un nivel de dificultad menor.

- Ensayos o reflexiones escritas so-
bre temas filoséficos: Ofrecer la
opcién de escribir ensayos forma-
les o reflexiones informales, con
guias para diferentes niveles de
dificultad y estilos de redaccién.

- Debates en clase: Organizar de-
bates sobre temas filoséficos
donde los estudiantes puedan
asumir diferentes roles (modera-
dor, participante, etc.) para desa-
rrollar habilidades de argumenta-
cién y pensamiento critico.

- Proyectos multimedia: Permitir
la creacién de presentaciones en
PowerPoint, videos, infografias o
podcasts, brindando libertad para
elegir el formato que mejor se
adapte a sus habilidades.

- Proyectos de grupo: Facilitar la
colaboracion en proyectos grupa-
les donde los estudiantes puedan
asumir diferentes roles (investiga-
dor, presentador, disefador gra-
fico, etc.) para crear un producto
final.

- Opciones de tema para proyec-
tos o ensayos: permitir a los estu-
diantes elegir entre una variedad
de temas relacionados con la filo-
sofia para que puedan investigary
escribir sobre lo que mas les in-
terese.

- Actividades interactivas: imple-
mentar juegos de rol, simulacio-
nes o dramatizaciones que explo-
ren dilemas éticos y conceptos fi-
losdficos, promoviendo la partici-
pacién activa y el pensamiento cri-
tico.

- Reconocimiento y retroalimen-
tacion positiva: establecer un sis-
tema de recompensas, certifica-
dos o menciones para motivar a
los estudiantes y reconocer sus lo-
gros.

- Ofrecer diferentes niveles de di-
ficultad: proporcionar tareasy ac-
tividades con diferentes niveles
de complejidad para adaptarse a
las habilidades y conocimientos
de cada estudiante.

2) Especificidades sobre la atencion a las diferencias individuales:

El centro dispone de un Plan de Atencidn a la Diversidad, no obstante, en el presente curso ningun alumno
precisa de adaptacion curricular de ningun tipo.
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Alumnado Adaptacion curricular de acceso /no significativa Observaciones

Este alumno tiene la asignatura de Fi-

! Plan de Recuperacién losofia de 12 pendiente

i) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y vinculacion de sus elementos (pag 11).

Consultar la tabla incluida al final de la programacion.
1) Evaluacidon competencial:

La asignatura de Historia de Filosofia cuenta con un total de 7 Competencias Especificas (CE) que se desarro-
llan en todas las situaciones de aprendizaje a través de los diferentes contenidos. De esta forma, se establece
una progresion gradual en la consecucion de cada competencia, permitiendo que el alumnado adquiera pau-
latinamente las destrezas y habilidades que le serdn necesarias a la hora de superar la Prueba de Acceso a la
Universidad (PAU).

En este sentido, las Competencias Especificas 3, 5 y 6 tienen un peso sobre la nota final del 26,6%. Las com-
petencias especificas 1, 4 y 7 tienen un peso del 3,3% y la Competencia Especifica 2 tiene un peso del 10%.
El peso correspondiente a cada CE se distribuye equitativamente entre los distintos criterios de evaluacion
asociados a esa misma CE.

Acorde con lo anterior, la calificacién de cada CE se obtiene al hacer |la media aritmética de todas las califica-
ciones que haya recibido dicha CE en cada situacién de aprendizaje. Por consiguiente, la nota final resulta de
sumar las calificaciones de cada CE, multiplicadas, cada una de ellas, por el coeficiente de ponderacidon que
le corresponda en cada caso (0,266-0,33-0,1).

2) Evaluacion porcentual:

De cara a simplificar la tabla incluida al final de la programacién, y en pos de que el alumnado comprenda
mejor el modo en que serd calificado, puede comprobarse como la evaluacion competencial se corresponde
con la evaluacion porcentual asignada a cada instrumento de evaluacién de la siguiente manera:

INSTRUMENTOS DE EVALUACION CE QUE SE EVALUAN PESO
Técnicas de analisis del desempefio:
- Pruebas escritas CE3, CE5, CE6 80%
Técnicas de andlisis del rendimiento:
- Prueba oral CE1, CE4, CE7 10%
Técnicas de observacidn y seguimiento:
- Guia de observacion CE2 10%

La calificacion trimestral se calculara multiplicando la media de las notas obtenidas a través de cada instru-
mento de evaluacidon por el coeficiente de ponderacién correspondiente (0,8-0,1-0,1). La media aritmética
de las tres evaluaciones dard como resultado la nota final del curso. A este respecto, se tendran en cuenta
los criterios establecidos par la correccion de la PAU en la correccidn de las pruebas escritas.

Tanto la calificacién trimestral como la nota final serdn redondeadas al alza a partir del medio punto hasta
la siguiente décima. Cualquiera de las evaluaciones se considera aprobada si el alumno obtiene como minimo
un 5, por lo que es posible aprobar con un 4,5. No obstante, a la hora de calcular la nota final del curso, se
tendra en cuenta la nota real que el alumno haya obtenido en cada evaluacidn trimestral y no los redondeos
que se le hayan realizado en cada una de ellas.

A este respecto, se ofrecera a los alumnos que hayan obtenido una calificacién inferior a 5 en cualquiera de
las evaluaciones, la posibilidad de recuperar las situaciones de aprendizaje que tengan suspensas mediante
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la entrega de los ejercicios, tareas y proyectos correspondientes, asi como la realizacion de las pruebas es-
critas oportunas.

j) Procedimiento para la evaluacion de la programacion didactica.

Teniendo en cuenta las indicaciones de la Propuesta Curricular de Centro que en su apartado 12 recoge las
directrices para la evaluacion del proceso de enseiianza y de la practica docente, el procedimiento para la
evaluacién de la programacion didactica es la siguiente:

. . Momentos de
Indicadores de logro Instrumentos de evaluacion L. Agentes evaluadores
la evaluacion

Profesores (autoevaluacion)

Elaboracidn de la programa- | Analisis de documentos de planifica- Trimestral y
s D . ) Jefes de departamento
cién didactica y de aula cién institucional (programaciones) continua .
Director
Contenido de la programa- Anilisis de documentos de planifica- Trimestral y Jefes de departamento
cion didactica y de aula cion institucional (programaciones) continua Director
Grado de cumplimiento de Observacion . L
Sl g . ., Trimestral y Profesores (autoevaluacion)
la programacién didactica 'y Grupos de discusién }
. . . continua ccp
de aula Cuestionarios (auto informe)
. L s . Jefes de departamento
Revision de la programacion Analisis de documentos Trimestral y CEP
didacticay de aula Observacion continua .
Director
Informacién ofrecida sobre Cuestionarios (auto informe) Trimestral y Profesores
la programacion didactica Grupos de discusidn continua ccp
Planificacion de la practica ., . ..
P Observacion Trimestral y Profesores (autoevaluacion)
docente (componentes de . . .
., Cuestionarios continua CCP
la programacion)
Motivacidn hacia el aprendi- Observacion Trimestral y Profesores (autoevaluacion)
zaje del alumnado Cuestionarios continua Cccp
Proceso de ensefianza- L . L,
. L. Observacion Trimestral y Profesores (autoevaluacion)
aprendizaje (actividades, or- . . .
Cuestionarios continua CcCcp

ganizacion del aula)

Profesores (autoevaluacion)

Seguimiento del proceso de Analisis de documentos Trimestral y cCP
ensefianza-aprendizaje Observacion continua .
Director
Evaluacién del proceso (cri- Andlisis de documentos Trimestral y Profesores (autoevaluacidn)
terios e instrumentos) Cuestionarios continua CCP
. s L Continua, con
Cumplimiento de la secuen- Analisis de seguimiento N Profesores
o . referencia tri-
ciacion propuesta Autoinforme Departamento
mestral
Adquisicion de contenidos y . . Continua, con
. Cuestionarios o Profesores
competencias por parte del ., referencia tri- .,
Valoracién de resultados Alumnado (autoevaluacion)
alumnado mestral

Propuestas de mejora:

Las posibles propuestas de mejora quedan sujetas a las limitaciones establecidas por la escasa cantidad de horas lectivas
dedicadas a impartir la asignatura y las elevadas ratios de alumnos que hay en los grupos.
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CALENDARIO DE TEMPORALIZACION

12 TRIMESTRE 2° TRIMESTRE 3¢ TRIMESTRE
SEPTIEMBRE ENERO ABRIL
L m | x |3 v ict]m[x [ ]v]lit[m]x]i1 v
EAEdEErars EdEd Ed
/ / /m/ /m/ /14/ /5/ /a/ 8 | 9 /6/ 7 | 8 | 9 |10
15 | 16 | 17 | 18 | 19 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17
22 | 23 | 24 | 25 | 26 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 20 | 21 | 22 ////
29 | 30 26 | 27 | 28 | 29 | 30 | 27 | 28 | 29 | 30
OCTUBRE FEBRERO MAYO
L M| x| J v itct]m[x][|sg vt [m] x| v
1 | 2| 321|345 |6 /1/
6 | 7| 8 | 9 |0 o |10]12]12|13]4]|5]|6]| 7|3
/3/ 14 | 15 | 16 | 17 18 | 19 | 20 | 12 | 12 | 13 | 14 | 15
20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 23 | 24 | 25 | 26 | 27 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22
27 | 28 | 29 | 30 }/ I 26 | 27 | 28 | 29
NOVIEMBRE MARZO JUNIO
L im | x| s [vfic]Im[x][as]vlic[wm][ x| v
3 | 4 | s |6 |70 2|3]4a]|s5]|e6s 2 e,
10| 12 | 12|13 |14 | 9 | 10| 12| 12 13 PAU | PAU | PAU
17 | 18 | 19 | 20 | 21 19 |20 8 | 9 | 10|11 ]12
24 | 25 | 26 | 27 | 28 \K /N/ 15 | 16 | 17 | 18 | 19
22 | 23 | 24 | 25 | 26

DICIEMBRE
M X J \'} No lectivo Evaluaciones
2 3 4 5 uUD1, UD3y UD5 UD2 y UD4
11 12 uD6, UD8y UD10 uD7 y UD9
18 | 19 UD11y UD13 UD12 y UD14

EE

o
£
L~
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VINCULACION DE LOS ELEMENTOS CURRICULARES EN LA EVALUACION

Los criterios de evaluacidn y los contenidos de Historia de la Filosofia son los establecidos en el anexo Ill del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.
Igualmente, los temas transversales estan determinados en los apartados 1 y 2 del articulo 9 del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

. r Peso Contenidos Contenidos Instrumento de
Criterios de evaluacion X .. Agente evaluador SA
CE de materia transversales evaluacion
1.1 Generar un conocimiento riguroso de fuentes y documentos filoséficamente relevantes A1-9
aplicando técnicas de busqueda, organizacidn, analisis, comparacién e interpretacién de los 166% | B:3 '4 7 10 CT1 Proyecto Coevaluacion Todas
mismos, y relacionandolos correctamente con contextos histdricos, problemas, tesis, auto- ! c 2' 3: z{ 7 CT4
res y autoras, asi como con otros ambitos culturales. (CCL2, CCL4, CP2,CD1.) Tm
1.2 Construir juicios propios acerca de problemas histérico-filoséficos a través de la elabo- A1-9
racion y presentacion de documentos y trabajos de investigacion sobre los mismos con pre- 166% | B3 '4 7 10 CT4 Proyecto Heteroevaluacion Todas
cisién y aplicando los protocolos al uso, tanto de forma individual como grupal y coopera- ! c: 2’ ?: 4 2 CT5
tiva. (CCL1, CCL3, STEM2, STEM4, CD1, CD3, CPSAA4, CC3, CE3.) e
2.1 Emplear argumentos de modo riguroso, reconociendo y aplicando normas, técnicas y A:1-9
pautas légicas, retdricas y argumentativas, y detectando y evitando modos dogmaticos, fa- ’ CT2 Guia de observa- .

e 59 B:3,4,7,10 . Het / Tod
laces y sesgados de sostener opiniones e hipdtesis. (CCL1, STEM1, STEM2, CC3, CE1, % 2347 CT3 cion eteroevaluacion oaas
CCEC3.2) Cen
2.2 Sostener el hdbito del didlogo argumentativo, empatico, abierto y constructivamente A1-9
comprometido con la blisqueda del conocimiento, a través de la participacion activa, respe- ’ CT2 Guia de observa- .,

. .. 5% B:3,4,7,10 . Het / Tod
tuosa y colaborativa en cuantas actividades se propongan. (CCL1, CCL5, STEM1, STEM2, ’ 2347 CT3 cion eteroevatuacion oaas
CPSAA3.1, CC2, CCEC1) e
3.1 Adquirir y expresar un conocimiento significativo de las mas importantes propuestas A:l1-9 cTa
filoséficas que se han sucedido alo largo de la historia, a través de la indagacién sobre ellas, | 13,3% B:3,4,7,10 TS Prueba escrita Heteroevaluacion Todas
y la identificacidn de las cuestiones a las que responden. (CCL2, CC1, CC3.) C:2,3,4,7
3.2 Identificar, comprender y debatir sobre los principales problemas, ideas, tesis y contro- A:l1-9 cTa
versias filoséficas de |a historia del pensamiento a través del analisis y comentario critico de | 13,3% B:3,4,7,10 TS Prueba escrita Heteroevaluacion Todas
textos y documentos filosoficos o relevantes para la filosofia. (CCL3, CC2, CCEC1) C:2,3,4,7
4.1 Generar una concepcién plural, compleja, dialéctica, abierta y critica de la historia del A1-9
pensamiento a través de la comprension, la realizacién de sintesis comparativas, y la expo- 166% | B:3 '4 7 10 CT3 Prueba oral Heteroevaluacion Todas
sicion de las relaciones de oposicidon y complementariedad entre tesis, escuelas, filosofos y ! C 2 3 4 2 CT5

fildsofas de una misma época o tradicidn o de distintas épocas y tradiciones. (CC2, CCEC1)

11




Junta de
Castillay Ledn

Consejeria de Educacion

4.2 Constatar la resolucién racional y dialogada de los conflictos y problemas relacionados

con diferentes saberes en los que la filosofia ha intervenido a lo largo de la historia del pen- 166% | B: 3A: -7910 CT3 Prueba oral Autoevaluacion Todas
samiento indagando en estas relaciones dialécticas de oposicidon o complementariedad. ! CZI 3: 4 7 CT5

(CCL2, CC1,CC3) T

5.1 Afrontar los grandes problemas filoséficos en su doble aspecto histérico y universal a 1-9

través del andlisis y exposicion critica de las condiciones culturales que han permitido en 133% | B: 3A:_7 10 CT4 Prueba escrita Heteroevaluacion Todas
cada caso la aparicidn y evolucidn de dichos problemas en distintos momentos de la histo- ! C 2’ 3; 4 7 CT5

ria. (CCL2, CCL4, CPSAAS, CC1, CC2) e

5.2 Comprender la dimension temporal y universal de los problemas filoséficos mas impor- A1-9

tantes, comparando mediante esquemas u otros productos o actividades el tratamiento fi- 133% | B3 '4 7 10 CT4 Prueba escrita Heteroevaluacion Todas
losofico que se hace de ellos en distintas épocas, escuelas, tradiciones, autores y autoras. ! C 2’ 3; 4 7 CT5

(CCL2, STEM4, CC3, CCEC1) e

6.1 Adquirir una concepcion sistémica y relacional de la historia de la cultura occidental, y

del papel de las ideas filoséficas en ella, mediante el andlisis y el comentario y comparaciéon A:l1-9 cTa

de textos o documentos literarios, historiograficos, periodisticos, cientificos o religiosos, asi | 26,6% B:3,4,7,10 TS Prueba escrita Heteroevaluacion Todas
como de cualquier otra manifestacion cultural, en los que se expresen problemas y concep- C:2,3,4,7

ciones filoséficamente relevantes. (CCL2, CD1, CC1, CC2, CC3, CCEC1)

7.1 Desarrollar la autonomia de juicio y promover planteamientos, actitudes y acciones ética

y civicamente consecuentes con respecto a problemas fundamentales de la actualidad, a A:1-9 CT1

partir de la comprensidn de ideas, teorias y controversias histérico-filoséficas que puedan | 1,66% | B: 3,4, 7,10 CT2 Proyecto Coevaluacion Todas
contribuir a clarificar tales problemas y de la elaboracién de propuestas de cardcter critico C:2,3,4,7 CT5

y personal con respecto a los mismos. (STEM5, CPSAA1.1, CC1, CC2)

7.2 Explicar la presencia de ideas de la historia del pensamiento filoséfico en algunos deba- A1-9 cT1

tes .y preocupaciones contfempor?r.leas sobre la hIS.tOI'Ia, la pqlltlca, la ciencia o el futuro 166% | B:3,4,7 10 T2 Proyecto Heteroevaluacion Todas
haciendo uso de un lenguaje analitico y argumentativamente riguroso. (CPSAA4, CC3, CC4, C:2,3.47 TS

CE1)

12
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ANEXO |. CONTENIDOS DE HISTORIA DE LA FILOSOFIA DE 22 BACHILLERATO

A. Del origen de la filosofia en Grecia de hasta el fin de la antigiiedad.

Al

A2
A3
A4

A5
A6

A7

A8

A.S

B. De la
B.1
B.2
B.3

B.4

B.5

B.6

B.7
B.8
B.9

B.10

C.Dela
C1

C.2

Historicidad y universalidad de los problemas y concepciones filoséficas. Métodos de trabajo en His-
toria de la Filosofia.

El surgimiento de la filosofia occidental en Grecia. Cosmovisiéon mitica y teorizacion filoséfica.
El problema de la realidad en los presocraticos.

Filosofia y ciudadania en la llustracion griega: los sofistas y Socrates. Aspasia de Mileto y el papel de la
mujer en la cultura y la filosofia griega.

Idea y naturaleza: conocimiento y realidad en Platdn y Aristételes.

La discusion ética: el intelectualismo socratico-platdnico; la teoria de las virtudes en Platén y Aristote-
les; el concepto de eudaimonia.

El debate politico: el proyecto politico de Platén y la politica de Aristételes.

De las polis al imperio. Filosofia, ciencia y cultura en el helenismo. El ideal helenistico del sabio y la
filosofia como arte de vivir. Estoicismo, escepticismo, epicureismo y la escuela cinica. La figura histo-
rica de Hipatia de Alejandria.

La antropologia en la filosofia cldsica: Sécrates y el auto-conocimiento; la psique en Platén y Aristote-
les.

Edad Media a la Modernidad europea.
Etapas, métodos y cuestiones fundamentales en la filosofia medieval.
La personalidad polifacética de Hildegard von Bingen.

La asimilacion de la filosofia griega por la teologia medieval. La escoldstica medieval. El problema de
la relacion entre fe y razén. Fuentes filoséficas de la doctrina cristiana: Agustin de Hipona y Tomds de
Aquino.

La filosofia drabe y judia en la Edad media.

El nacimiento de la modernidad europea. Guillermo de Ockham, la crisis de la Escolastica y el ori-
gen del Renacimiento. El protestantismo.

Francis Bacon y la revolucidn cientifica: La transformacion de la imagen de la naturaleza en el pensa-
miento moderno. Del cosmos cerrado al universo infinito.

Racionalismo y empirismo: René Descartes y David Hume.
Hombre y politica en el renacimiento: Pico della Mirandolla, Maquiavelo, la escuela de Salamanca.

El debate metafisico moderno. La teoria cartesiana de las sustancias. El materialismo desde Thomas
Hobbes a la llustracion. El problema de la induccién y la causalidad en Hume.

La cuestion del origen y fundamento de la sociedad y el poder. Del pensamiento politico medieval a la
teoria del contrato social segin Thomas Hobbes, John Locke y Jean-Jacques Rousseau.

modernidad a la postmodernidad.

El proyecto ilustrado: potencia y limites de la razéon. Los Derechos del Hombre. La primera ola femi-
nista: Mary Wollstonecraft y Olympe de Gouges.

La filosofia critica de Immanuel Kant y el problema de la metafisica como saber. Eticas de la felicidad
y éticas del deber. La ética kantiana frente al utilitarismo.
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La critica del capitalismo: el pensamiento revolucionario de Karl Marx.
La deconstruccion de la tradicion occidental en Friedrich Nietzsche.

Los problemas filoséficos a la luz del andlisis del lenguaje: Neopositivismo y filosofia analitica, Ludwig
Wittgenstein, Bertrand Russell y Karl R. Popper.

El enfoque filoséfico de la historia de la ciencia: Kuhn, Lakatos, Feyerabend.

El existencialismo: Martin Heidegger, Jean-Paul Sartre, Albert Camus y Unamuno. La razén vital y la
razon poética: José Ortega y Gasset y Maria Zambrano.

La dialéctica de la llustracion en la Escuela de Francfort.
El andlisis del totalitarismo de Hannah Arendt.

La herencia posmoderna: Lyotard, Vattimo, Baudrillard.
Ayn Rand y el concepto de anarquismo capitalista.

El desarrollo contemporaneo del feminismo: Las pioneras: Simone de Beauvoir y Betty Friedan. El de-
bate entre el feminismo de la diferencia y el feminismo de la igualdad: Andrea Dworkin y Chris-
tina Hoff Sommers. El feminismo universalista de Martha Nussbaum.

El problema de la historia en el pensamiento contempordneo: Kant, Hegel, Comte, Marx, Lewis H.
Morgan, Franz Boas, Fukuyama, Nassim Taleb.

El debate sobre la teologia politica: Carl Schmitt, Karl Léwith, Eric Voegelin y Hans Blumenberg.

14
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ANEXO II: CONTENIDOS TRANSVERSALES DE BACHILLERATO

CT1. Las Tecnologias de la Informacidn y la Comunicacion, y su uso ético y responsable.

CT2. La educacidn para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como fuente de
riqueza.

CT3. Las técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado confianza en si mismo,
gestion de sus emociones y mejora de sus habilidades sociales.

CT4. Las actividades que fomenten el interés y el habito de lectura.

CT5. Las destrezas para una correcta expresién escrita.
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